Verdetto finale

Diarie di uno scrutinio

La scena si svolge in una stanza in penombra: un
lungo tavolo, tutto attorno persone con i registri aperti.
volti tesi e tabelle pronte sul tavolo.

11 Consiglio di Classe si riunisce, i professori final-
mente decidono in sede di scrutinio. L’ attenzione si
ferma su uno studente nominato dal coordinatore di
classe, ['imputato di turno, Andrea.

Si nota un veloce guizzo di soddisfazione negli
occhi dei professori, come se il momento fosse atteso:

“Non si é impegnato”';
“Non faceva mai i compiti”;

“Non stavo attento”;

“Non ha raggiunto i livelli minimi della disci-
plina”;

Non... Non... Non...

C’¢ una certa cura nel sottolineare le negativita, gli
insegnanti sono precisi nel ricordare tutto quello che
non ¢ stato raggiunto dall’alunno/imputato. Non ba-
sta la scheda per aggiungere 1 “non... non...” nel-
I’elenco degli indicatori. “Non ha conoscenza suffi-
ciente... non ha nessuna competenza... NON é AM-
MESSO”.

Che ci sia un equivoco?

L’alunno ha seguito i corsi di recupero che la scuo-
la ha organizzato, che non sia servito a niente?

Quel martellante “non” sembra pil una condanna
che una valutazione, un giudizio senza possibilita
d’appello.

Leggo sullo Zingarelli “*Valutazione in pedagogia
= acquisizione di dati che permettono di verificare
I"efficacia di un intervento educativo e il profitto di
un allieve™.

Ho la sensazione che si sia smarrito il senso di quel-
lo che stiamo facendo: ponendo attenzione solo su
quello che non € capace di fare Andrea, non siamo
riusciti a vedere le sue molteplicita come persona.

Ci1 siamo persi.

E abbiamo perso anche Andrea.
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Cos’é la coscienza critica nell’insegnante

La coscienza critica dell’insegnante & la consapevolez-
za che egli ha della sua funzione di educatore €. insieme,
il responsabile rapporto che la funzione stessa comporta
nei confronti degli studenti e della societd in cui agisce.

11 lavoro dell’educatore deve generare coscienza criti-
ca nello studente.

Gli insegnanti molto spesso, purtroppo, non si consi-
derano educatori ¢ ritengono che la loro funzione princi-
pale sia quella di “trasmettere” il sapere legato alla pro-
pria disciplina. La separazione tra il compito dell’educa-
tore e quello dell’insegnante & la dicotomia di base che
sta sullo sfondo dell educazione. Noi pensiamo che ave-
re coscienza critica significa riunire le due funzioni in
una sola e che si & insegnanti solo se si & anche educatori,
perché non esiste insegnamento significativo separabile
dal suo ruolo educativo. Essere un insegnante/educatore
significa anche comprendere di avere un ruolo importan-
te nei confronti degli studenti, in quanto si & da tramite
tra loro e il loro essere nel mondo.

La coscienza critica dell’insegnante cresce ¢ si svilup-
pa in un continuo divenire assieme alla sua azione, anzi
non & separabile dall’azione stessa ¢ matura atiraverso
I’esercizio della professione, non esiste prima dell’azio-
ne, ma insieme all’azione.

11 nascere e lo sviluppo della coscienza critica dell"in-
segnante deve generare, in parallelo, il pensiero critico ¢
la coscienza critica dello studente, prove della correla-
zione che esiste tra 1'insegnare e 1’apprendere.

Come si manifesta la coscienza critica nell’insegnante

Nella capacita di essere consapevole e culturalmente
informato del contesto sociale, politico, economico, cul-
turale in senso lato in cui agisce, rispetto al quale la sua
azione educativa non pud mai essere indifferente.

Un insegnante deve vivere la responsabilita di compren-
dere dove va a parare la sua azione, in relazione al mon-

IN CLASSE A SCUOLA.

EDUCAZIONE E COSCIENZA CRITICA

di Gabriella Giornelli e Antonietic Bazocchi .

do circostante, rispetto alls societs & sppartenenza e in
rapporto alle opportunita che offre per g studenti che
educa. Le discipline insegnate sono srumeni formativi.
per questo un insegnante deve capire quale mondo si pro-
spetta nel futuro dei suoi alunni, verso guali azioni I sta
spingendo, come pud il futuro condizionare la loro vita 0
come possono essi stessi determinare i cambiamenli pos-
sibili del loro futuro. Di fronte a queste domande, I'inse-
gnante non pud essere indifferente, in quanto gia porsele,
significa avere la consapevolezza, etica e politica insie-
me, del proprio agire.

Freire dice che I'insegnante deve essere “politicamente
schierato™ il che significa fare una scelta (sociale, politi-
ca. culturale) rispetto a “tutto ci0” che opprime le perso-
ne che devono essere educate e che limita la loro forma-
sione. Essere schierati significa stare, comunque, dalla
parte di chi deve essere educato, ossia agire sempre in
funzione dell’educazione dell’altro. Tale posizione pud
essere molto scomoda in quanto comporta, a volte, muo-
versi contro corrente, non seguendo la scelta della mag-
gioranza delle persone. A scuola spesso gli insegnanti
seguono [’onda di un agire che ricalca abitudini, convin-
zioni, luoghi comuni consolidati e difficili da rimuovere
(se un alunno non lavora non ha voglia; gli esercizi po-
meridiani fanno sempre bene: se anche non hai capito ti
devi impegnare: per andare meglio bisogna applicarsi di
piii..); opporsi a questi comportamenti pud significare
muoversi in modo opposto alla massa dei colleghi, e non
& facile.

Ma, chi & I'eppressa? Chi I’oppressore? Chi e che cosa
impediscono 1’educazione dei nostri studenti?

Considerando la situazione delle nostre aule scolasti-
che, I'indifferenza e la noia degli studenti e le loro diffi-
colta di comprensione. sembra che la scuola stessa sia
una fonte d’oppressione che gli insegnanti spesso contri-
buiscono a mantenere viva; ancora, nella scuola esisie us

" Teatto dall'intervento tenuto a Bergamo al Convegno “Educazione coscienza critica”. Sulle tracce di Don Lorenzo Milani ¢ Paulo Freire
Prospettive educative, sociali e politiche nelle esperienze di Freire e Don Milani, Bergamo 23/06/2007.
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forte scarto tra chi é agevolato, aiutato, sostenuto nella
sua formazione e chi parte svantaggiato e rimane in quella
condizione fino alla fine del suo corso di studi.

La prima forma d’oppressione che la scuola concorre
a conservare & I'emarginazione degli studenti
che hanno difficolta, e, principalmente lo fa
attraverso la selezione.

Pur essendoci meno bocciature rispet-
to ai tempi passati, la selezione nella
scuola continua, anche se camuffata,
e molti sono ancora gli studenti che
soffrono di emarginazione: ragazzi
che finiscono il loro percorso di stu-
dio nei primissimi anni delle supe-
riori, senza essere orientati nel mon-
do del lavoro; studenti che si consi-
derano incapaci di affrontare le fati-
che dello studio; alunni che sono se-
gnalati perché non riescono a stare
al passo con gli altri; ragazzi che vi-
vono in ambienti culturalmente de-
pressi; studenti che affrontano la
scuola italiana dopo un percorso di
emigrazione; ragazzi che apparten-
gono a culture diverse, senza veder-
ne riconosciuta la dignita della pro-
pria e il patrimonio di conoscenze di
cui sono testimoni. Tutte queste ca-
tegorie fanno parte di pil classi so-
ciali, non sono classificabili solo in
una categoria sociale, anche se, in-
dubbiamente, gli esclusi dalla scuo-
la appartengono, in massima parte,
a famiglia disagiate, o in difficolta
economica o culturale.

Il secondo tipo di oppressione pil
in generale & legato alla societ in cui si
agisce e spesso la scuola non lo tiene in con-
siderazione. Viviamo, ad esempio, in un sistema che
tende a omologare tutti; la pubblicita e i mezzi di comu-
nicazione favoriscono la diffusione di idee, la formazio-
ne di opinioni guidate, senza che uno se ne renda conto.
Si scopre giorno per giorno di avere bisogno di oggetti
di cui prima s’ignorava I’esistenza la cul mancanza vie-
ne vista come un punto a sfavore rispetto al proprio pre-
stigio sociale. L'omologazione da una parte rende 1 gio-
vani disadattati se non la raggiungono, ma, nello stesso
tempo, infelici perché non da loro la possibilita di rea-
lizzare le proprie aspirazioni individuali e sociali. 1l di-
sagio che i giovani manifestano indica un tipo d’oppres-
sione che agisce trasversalmente su tutta la societa sulla

quale un insegnante si deve continuamente interrogare.
Di fronte a questo “consumismo totalitario”, che tocca
quasi tutte le nazioni, la scuola, in generale, si adegua né
si oppone criticamente ai messaggi di vita che anche lei
concorre a diffondere (ad esempio il mito del successo da

raggiungere, della bellezza e della giovinezza a tutti i co-
sti, ece.) o alle menti che aiuta a formare (ad esempio la
valutazione che una persona raggiunge a scuola viene vi-
sta come un indicatore della capacita e dell’intelligenza
della stessa).

Oltre a questo, il futuro appare incerto per quanto ri-
guarda i temi primordiali rispetto alla vita dell’'uomo sul
pianeta: le risorse energetiche abituali sono in via d’esau-
rimento, I'ambiente é ecologicamente compromesso e
numerosi popoli sono in cammino per la loro sopravvi-
venza o per trovare una giusta collocazione nel mondo,



fatto, quest'ultimo, che cambia velocemente gli equilibri
socio-culturali a cui ci si era abituati, creando disorienta-
mento.

Tutto cio richiederebbe giovani criticamente attenti e
capaci di inventare dei futuri possibili. La scuola, invece
di esercitare gli studenti ad una criticitd, a trovare nuove
vie rispetto a quelle dei padri, si nasconde dietro la re-
sponsabilita dell’apprendimento delle discipline e si ac-
contenta di raggiungere fini puramente nozionistici.

In sintesi, I’attuale periodo storico limita la capacita di
distinguere tra oppresso e oppressore; la globalizzazione
rende pill subdola e indistinta I"azione dell’oppressore.
Non & un dittatore facilmente distinguibile, ma & un si-
stema che agisce anche sull’insegnante stesso, condizio-
nando il suo modo di pensare offuscandone la responsa-
bilita educativa. Avere nuove generazioni criticamente
educate sta diventando un’esigenza non rinunciabile.

Ruolo dell’educatore nella pratica quotidiana

[.a coscienza critica dell’insegnante si realizza nella ca-
pacita di essere consapevole del suo ruolo di educatore il
che, quotidianamente, significa anche saper compiere del-
le scelte che mettano in luce le attitudini degli studenti.

Non vuol dire esaltarne soltanto le qualiti, ma fare in
modo che queste si rivelino e si formi-
no, diventando piil stabili, proprio at-
traverso il lavoro quotidiano a scuola.
Spetta all’insegnante operare delle
scelte attraverso i vari contenuti
che le discipline propongono,
volta per volta, per andare ad
affrontare poi quelli che sti-
molano maggiormente, met-
tono alla prova, formano le
intelligenze e le capacita de-
gli studenti, nella piena con-
siderazione della disciplina
come strumento di appren-
dimento e di formazione.

Un insegnante che ha la co-
scienza critica di esserlo sa com-
piere delle scelte progettuali, rispet-
to alla propria disciplina, che vadano nei punti nevralgici
della materia che insegna.

E importante inoltre che il momento educativo scola-
stico sia organizzato in modo tale da rendere lo studente
autonomo nel proprio apprendere. L'autonomia di chi ap-
prende & fine e, allo stesso tempo, un Mezzo e si puo rag-
giungere solo se questi pud confrontarsi con gli altri, ri-
flettere ad alta voce, scambiare opinioni con I'insegnante
¢ con i compagni, esprimere dubbi, perplessita, rivedersi
sugli errori-per imparare ad apprendere.

L abilita dell’insegnante si rivela anche nel saper orga-

nizzare un contesto educativo che permetta la continua
interazione tra studenti e studenti, tra studenti e insegnan-
te, tra gruppo e gruppo, con scambi e inter-relazion, in
un sistema conversazionale facilitante la crescita del sin-

golo e dei gruppi. Ognuno € unico, ma ¢ il gruppo. la
classe, la relazione con gli altri che confermano, accol-
gono, consolidano la singola originalita. La classe diven-
ta in questo modo un luogo educante che trova gradual-
mente la sua voce perché sa ascoltare la voce di tutti.
L'insegnamento/apprendimento non pud essere inteso
come un momento in cui 'insegnante propone e lo stu-
dente riceve, ma come un modo di affrontare la cono-
scenza in un continuo divenire, in un’interrelazione inin-
terrotia in cui il contesto classe viene percepito come

Sl MI ﬁm calivi-



unico, non ripetibile: quella classe, quei bambini sono
dissimili da tutti per la loro originalitd, insegnare loro
significa continuamente conoscerli, scoprirli, cercarli.
Questo implica anche un cambio di azione fra chi ap-
prende e chi insegna, senza che il ruolo di ognuno sia
compromesso; in questo modo 1'insegnante-educatore puo
apprendere giornalmente dagli studenti come insegnare
loro, nella consapevolezza che si insegna in una situazio-
ne di coevoluzione continua, dove ¢i si modifica recipro-
camente. Per questo scambio ricorrente, |'insegnante non
solo insegna, ma apprende continuamente dai suoi stu-
denti (!'wmilta di dover sempre di nuovo apprendere men-
tre si insegna).

L’insegnante sa che gli studenti hanno bisogno di diffi-
colti da superare, non di un tragitto spianato, ma se le
difficoltd sono proposte in un terreno stimolante per la
crescita, anche lo studente finird per concepirle come
nuove opportunita di conoscenza. L errore non & pill una
sconfitta, ma un’ipotesi mancata ¢ sempre un’occasione
per rinnovare 1’apprendimento, tenendo insieme e con-
frontando ipotesi giuste e errate, per apprendere dai pro-
pri errori il perché si & sbagliato e consolidare cosi giusti
procedimenti.

L'insegnante-educatore & anche consapevole che il lin-
guaggio (parlato, ascoltato, scritto) € la pil alta modalita
di essere nel mondo e con gli uomini ed ha bisogno, per
essere insegnato, di tensione emotiva come della capaci-
ta di comprendere quando ¢ opportuno parlare, tacere.
far parlare gli altri, ascoltare, perché una delle funzioni
piit alte dell’educazione € di dare la parola a chi non ce
I’ha.

La capacita di utilizzare il linguaggio nella sua forma
pitl soddisfacente ¢ una finalita trasversale a tutte le di-
scipline e deve essere, in questo senso, condivisa da tutti.
Ci sembra invece che, nella parte terminale del suo per-
corso, la scuola diplomi ancora persone che non sanno
servirsi del linguaggio per esprimersi compiutamente.

Tale finalita, per essere raggiunta, richiede in tutti ghi
ordini di scuola un’esercitazione continua: lo studente
deve allenarsi ad esprimersi a livello individuale si, ma
anche insieme agli altri, nel gruppo, perché ognuno pos-
sa essere ascoltato e impari ad ascoltare e, nello stesso
tempo, mentre trova le parole pill giuste per esprimersi.
apprenda anche le parole degli altri.

Questo parlare/ascoltare reciproco necessita di lentez-
za, perché ogni bambino fatica ad esprimersi e perche &
arduo conquistare un linguaggio compiuto; richiede spa-
zi strutturati, perché ognuno possa ascoltare e interagire
in modo appropriato; ha bisogno anche di qualcuno che
sappia coordinare con discrezione, affinché. accanto ai
temni suggeriti dall’adulto, possano aver spazio e crescere
quelli che nascono dal gruppo e che nel gruppo si accre-
scono del contributo di tutti. Questi, a loro volta, posso-

no diventare temi che ne “generano™ altri, offrendo ad
ognuno I"opportuniti di trovare argomenti che lo aiutino
a crescere e al gruppo motivi validi per rafforzarsi. La
lentezza. gli spazi strutturati e I’approfondimento dei temi
richiedono dei tempi pill lunghi nell’insegnamento: que-
sto fatto molto spesso spaventa gli insegnanti che sono
preoccupati di perdere tempo e di non poter svolgere il
programma che hanno progettato. Ma, senza la conqui-
sta del proprio linguaggio, ogni singola educazione ri-
schia di essere sterile, inutile. improduttiva.

L’insegnante educatore giudica i vari conflitti che si
creano in classe non come dissonanze fastidiose, ma come
momenti di crescita e di apprendimento creativo, in quan-
to, in un sistema di co-evoluzione reciproca, la crescita
individuale e collettiva pili che dalle somiglianze viene
determinata dalle differenze, dalle difficolta, dal supera-
mento dei contrasti, dai cambiamenti.

L’insegnante dovrebbe esercitare gli studenti a convi-
vere con situazioni conflittuali in modo tale che essi si
abituino a tenere insieme pill ipotesi, a considerare le di-
verse opportuniti dei vari punti di vista, a capire le diffe-
renze e a dare uguale importanza a forme di pensiero, di
religione, di cultura diversi dalle proprie, pur mantenen-
do I'integrita culturale di appartenenza.

Cos’¢ la coscienza critica dello studente

E la capacita di filtrare ogni conoscenza attraverso una
funzione dialettica che apre al dubbio e quindi alla conti-
nua ridiscussione del sapere. E anche la consapevolezza
che I'apprendere & sempre in funzione della crescita uma-
na, culturale, sociale e che si cresce insieme agli altri, nel
mondo.

Come si manifesta la coscienza critica nello studente

» Nel non arrendersi facilmente di fronte alle difficolta;
nel sapere dare un'importanza relativa al successo sco-
lastico, consapevole di avere delle risorse in sé e negli
altri.

= Nel sapere ascoltare gli altri interagendo nel gruppo.

= Nel fare molte domande e nell’interrogarsi sulle diver-
se questioni.

= Nel non stupirsi troppo delle opinioni diverse e nel
sapere rispettare i punti di vista completamente distanti
dai propri.

» Nell’avere il coraggio di sostenere le propric opinioni
in modo autonomo rispetto a quelle degli altri e nel
sapersi rivedere sulle stesse

» Nel saper collaborare con gli altri.

« Nel porsi obiettivi a lungo termine per orientarsi nel
futuro.

= Nel saper riflettere sui propri apprendimenti ¢ sulle
strategie utilizzate.

« Nell’avere delle passioni da sostenere e da rafforzare.




1 BAMBINI NELLA LETTERSTURS

La rubrica intende dare spazio ai “bambini nella letteratura™.
I lettori sono invitati a segnalare le pagine, i personaggi, gli autori
che credono meritevoli di lettura

I’eredita di Natalia

A enra di Mario Ulderici e Tiberia Garoia'

Il romanzo é uscito da pochi giorni. Due lettori, un uomo
e una donna ci hanno scritto le loro sensazioni e cio che
le nostre pagine hanno comunicato loro. Abbiamo pen-
sato che esprimano meglio e di pin di gqualsiasi recensio-
ne. Cosi ve le proponiame insieme alle pagine che hanno
scelto per noi, ringraziandoli per I'attenzione, la sensi-
bilita e per il tempo che ¢i hanno dedicato.

Astrid ed Ermes

Trovo che la vicenda narrata nel romanzo sia pervasa
da una dolcezza latente che si traduce nella delicatezza
dei toni con i quali Astrid ed Ermes (dove finisce 'una e
dove comincia ['altro?) la dipanano nei loro ventitre ca-
pitoli. Toni mai aggressivi, men che meno viscerali ai quali
I’'umanita contemporanea ci ha, invece, abituati; manie-
rismo? Direi, piuttosto, attenzione, come sapessero di ri-
volgersi ad un “pubblico” e volessero farlo con pudicizia.

Quale eredita lascia Natalia?

E pitl profonda I'impronta umana che imprime nella
sensibilita di Elena o € piu incisivo, pid prosaicamente
importante il suo lascito “Per la giustizia™?

Al lettore la decisione. Che potra prendere solamente
al termine del racconto, al suo epilogo che, descrivendo
la dedizione di Natalia alla causa umana, mi ha indotto
alla commozione.

Ben oltre il corollario di personaggi marginali come
Dario e la stessa Vanda, alla quale, pure, si deve la solu-
zione dell’intreccio complesso della vicenda, in essa si
stagliano Giorgio ed il figlio Alessio. Una famiglia per-
corsa da tensioni ben conosciute da quanti annoverano
nella propria un adolescente.

“1l ragazzo” Alessio offre la chiave di volta di tutta la
narrazione; Alessio, apparentemente abulico, distante, in
perenne conflitto con il padre che in realta ama.

Alessio introduce in una dimensione che, ahimé, so-
pravvive ed esiste, Alessio che, consapevolmente o meno,
ha assorbito i valori di Giorgio.

Sull’Olocausto esiste una ricchissima letteratura e que-
sto romanzo non pud aggiungervi nulla (e non credo fos-
sero questi 1'intento e 1'ambizione degli autori): vi ho

colto, invece, palpabile il desiderio di ammonire, la ne-
cessita impellente di avvertire: sappiano le nuove gene-
razioni fino a che punto pud giungere la mente umana.

Sappiano e non dimentichino, sembrano dirci Astrid ed
Ermes.

E noi, fra cellulari ed Internet e frenesia ed indifferen-
za, ricorderemo.

Anche grazie all’eredita di Natalia.

Mario Ulderici

Cosa dire di questo breve romanzo che partendo da uno
spaccato autobiografico sviluppa e intreccia una trama

! Astrid Valeck, Ermes Fuzzi, L'ereditd di Naralia, 11 Ponte Vecchio, Cesena, 2008, Mario Ulderici & scrittore. Tiberia Garoia é assistente

sociale,




appassionante, un intreccio giallo che non dimentica la
base storica, il tutto condito da una sfumatura rosa che
alleggerisce un contenuto cosi importante?

La narrativa semplice e chiara rende piacevole e fluida
la lettura, la trama del giallo coinvolge ed appassiona, i
tratti autobiografici invitano alla riflessione, al pensiero
della Storia che & stata e che tutti conosciamo, quella stessa
Storia che pero tutti dimentichiamo.

Contiene un chiaro intento pedagogico che lungi dal-
I'essere scontato non scade nel banale come spesso acca-
de alle affermazioni rivolte a spaccati di attualitd, ma ri-
vela I’autenticita del sentimento degli autori, figli di co-
loro che quella Storia I'hanno fatta e vissuta e al tempo
stesso genitori di quei figli che non possono e non devo-
no perdere un patrimonio di vita vissuta.

E un romanzo rivolto a tutti e che, a modo suo, & accat-
tivante e apprezzabile da leggere tutto d’un fiato.

E un libro che non si fa dimenticare, da non consigliare
a chi vuole una lettura usa e getta.

Un sincero ringraziamento agli autori per questo dono,
testimone di un passato da tenere presente e di un presen-
te da non trascurare......

Tiberia Garoia

Le urla rimbombavano ancora nella tromba delle scale,
nonostante Alessio fosse gia uscito sbattendo la porta. Non
riuscivano proprio ad andare d'accordo. Ognuno arrocca-
to sulle proprie posizioni, non trovavano un punto di in-
contro. Questa volta Alessio aveva deciso che non sarebbe
tornato a casa per la notte. Cosi suo padre avrebbe impara-
to, una volta per tutte.

Troppo comodo, suo padre doveva smettere di sentirsi
tanto perfettino. Cosa credeva, di capire sempre tutto? Ac-
cidenti doveva proprio nascere figlio di un poliziotto. E
poi, a dire la verité, lui non avrebbe mai voluto essere nato.

Da cosa era partita, questa volta, la loro discussione?
Ah si! Suo padre pretendeva che lui lo aiutasse a sparec-
chiare. Figurarsi, con tutti i pensieri che lo tormentavano
se poteva anche preoccuparsi di sparecchiare la tavola.
Come se non bastasse tutto il compito per la scuola. Erano
arrivati alle parole pesanti, quelle parole che suo padre non
voleva sentirsi dire e che Iui pronunciava apposta, con rab-
bia: "Sei scemo”, *Stai zitto”, “Sei un fallito. Nel lavoro
non sei neanche capace di fare carriera, ti passano tutti
davanti e poi vuoi venire a dire a me cosa devo fare ¢ so-
prattutto come lo devo fare”. Pensasse un po’ a se stesso
ogni tanto! E suo padre che si arrabbiava e gli diceva di
essere rispettoso, che si permetteva di fare tanto il grosso
con lui, ma sicuramente fuori di casa non si sarebbe per-
messo quel tono, perché qualcuno che gliele suonava lo
avrebbe trovato di sicuro. Gli aveva detto che era un figlio
cattivo e che crescendo sarebbe diventato un delinquente.

Alessio con gli occhi gonfi di pianto se ne era andato.

Adesso Giorgio si aggirava per |'appartamento come un
animale in gabbia. Cosa doveva fare? Come doveva fare
con quel ragazzo? Lo aveva sempre educato al rispetto per
ogni forma di vita, alla considerazione di ciascuno.

Giorgio provd a chiamare Elena. Aveva bisogno di qual-
cuno che con occhio esterno potesse parlargli oggettiva-
mente. 1l cellulare risultava ireaggiungibile. Forse era me-
glio cosi, cosa avrebbe pensato lei di quest’uomo con un
figlio gia grande, lui che da anni ormai non era pil capace
di vivere con una donna.

Entro nella camera di suo figlio. I fogli del compito spar-
pagliati sulla scrivania, i libri impilati dove capitava. I ve-
stiti da stirare ancora appoggiati, dove li aveva messi lui,
la settimana precedente. La sacca con gli indumenti da
ginnastica, scarpe comprese, che dall'inizio dell’anno non
era mai stata svuotata e, al suo interno, Giorgio era con-
vinto si sprigionassero vapori velenosi.

Si sedette alla scrivania di Alessio e guardo tra i fogli.

Come aveva fatto a non accorgersene.

Quella croce. Quante volte ritornava quella croce: sui
bordi dei fogli, sulle pagine del diario. In spazi sempre
piccoli e riservati. Quasi un'impronta innocua, ma subdo-
la. Poi, collegd i discorsi che gli aveva sentito fare negli
ultimi giorni “Bisogna liberare la cittd da tutti questi bar-
boni. Bisogna allontanare tutti questi immigrati ¢ clande-
stini che ¢i rubano il lavora™.

Giorgio prese alcune di quelle carte e andd nel suo uffi-
cio. Con un po’ di fortuna, fra un impegno e ["altro, se non
¢’erano urgenze aveva tutta la notte davanti per fare le sue
ricerche. Il turno di notte finiva alle 06.00.



Ho letto agli alunni “Tu sei speciale”, un libro di Max
Lucado, per favorire la conversazione ¢, di conseguenza,
la riflessione sull’autostima personale. 11 mio desiderio
era di farli riflettere sulla loro unicita come persone e sul
fatto che ognuno di noi é importante per cio che é e non
per conie appare.

11 libro parla di un popolo di legno, gli Wemmicks, scol-
pito da un falegname. Ognuno era diverso dall’altro e tra-
scorrevano il giorno, attaccandosi a vicenda pallini grigi
o stelline dorate. Alcuni, particolarmente intraprendenti,
erano pieni di stelline, altri, come Pulcinello, erano rico-
perti di pallini grigi, Poi esisteva anche Lucia, una Wem-
mick. che non aveva stelline, né pallini grigi.

Maestra: Ora vorrei che voi parlaste su quello che vi
ha insegnato la lettura del libro oppure su cio che avete
pensato durante I'ascolto.

(seduti in cerchio con registratore al centro)

L.: Lui (Pulcinello) non si sentiva importante, si sen-
tiva diverso dagli altri.
D.:  Mentre tu leggevi io pensavo alla storia, vedevo

come un film. Perché se Pulcinello non aveva fat-
to niente tutte le persone gli davano i pallini gri-
gi? Anche se uno fa una cosa stupida, perché gli
devi dare i pallini grigi?

A.: o ho pensato che quell’ometto fatto di legno era
come la scuola. ..dava sempre i voti come la scuo-
la.

A.: Perché gli altri Wemmicks dovevano escludere
quel povero pezzo di legno?

C.G.: loho pensato che loro appiccicavano quei pallini
grigi a quel povero pezzo di legno. Perché?

D.:  Perché davano i pallini o le stelline? Non ce n’¢
bisogno.

L..  Sideve credere di pil in quello che si &.

B Secondo me a Pulcinello sarebbe meglio dare del-

le stelline, cosi lui ci prova.

TU SEI SPECIALE

Antonietta Bazzocchi!

R.M.:

G

R.M.:

E poi ci avrebbe messo impegno a fare le cose.
A me ha insegnato che se tu mi dai non sufficient
perché il lavoro & da rifare, non mi devo vergo
gnare se mi dai non sufficiente o sufficiente..
Infatti non importano i pallini, ma come ti sent
Non quello che ti danno.

Mi ha insegnato che non importa quello che cre
dono gli altri. Sei tu che devi essere soddisfatto ¢
quello che fai.

Questa storia mi ha fatto pensare che importa que
che sei e non quel che hai.

Se uno non voleva le stelline o le palline non pc
teva staccarsele? Se uno faceva una stupidaggin
ad esempio, non prendeva I’ombrello. perche g
dovevano dare i pallini grigi? Non importa qus
che hai addosso...se hai una gonna o altro. ..
Lui ¢i provava a fare queste cose, ma non aves
tanta forza di farle, non aveva tanto coraggio.
Perché se Lucia andava dal falegname le si toglis
vano i pallini?

Io non ho capito perché gli Wemmicks, che av:
vano una scatolina di stelline e di pallini, non se
mettevano da soli.

Lui si teneva i pallini grigi ed era dispiaciuto pe
ché non aveva nessuna stellina.

Mi ha fatto ricordare che quando & andato d
falegname...non gli importava quel che gli dave
cosi gli & caduto il primo pallino.

Lui. allinizio, dentro di sé si & arreso. Poi ha ¢
minciato a ricredere in se stesso quando € anda
da El.

| Conversazione avvenuia nel mese di ottobre 2007 nella classe 3% B.di San Giuliano Mare di Rimini.




C.: Quando c’¢ la maestra che ti scrive una cosa brut-
ta non ti deve importare. Ci sono le regole.

E.:  Luifaceva e provava con il cuore.

M.M.: Se qualcuno ha fatto una cosa che non doveva fare
prendeva i pallini grigi...

C.G.: A me questa storia mi ha fatto sentire bene perché
mi rilassavo un po’.

M.M.: Mi ha insegnato ad ascoltare le persone e a non
interessarmi delle cose brutte.

C.G.: Mi ha insegnato che ci devi mettere il coraggio
nel fare le cose.

A.:  Anche se lui prendeva tutti quei pallini....la cosa
che c’entra ¢ I'impegno che ci mette.

R Non si pud prendere solo voti belli. Se prendi un
brutto voto non devi rimanerci male tutta la gior-
nata.

B Usava il cuore e ce la metteva tutta. Lui non riu-
sciva a fare le cose. Quando é andato dal falegna-
me ha capito che non contavano i pallini.

L.:  Luici metteva il cuore nelle cose che faceva.

E..  Bisogna essere fieri dei voti che si prendono.

Maestra: -Vi sentite pitt Pulcinello o Lucia? (Pulci-

nello maschio o femmina | Lucia o Lucio.)

Mi sento Lucia, non aveva nessun voto.

Mi sento Lucia Lei era cosi perché credeva in lui.
Mi sento Lucio.

Mi sento Lucia. perché non m’importa di quello che
dicono gii alin. Io ho 1 miei difetti e i miei pregi.

Mi senio Pulcinello perché certe volte la maestra mi
sgrida. fo perd so fare.

Mi sento Lucio perche so fare.

Mi sento Lucio perche so fare. Alcune cose non le so
fare. Mi sento tutti e due.

Mi sento Puleinello. Aleune cose non le so fare. La
maggior parte. Non so fare le cose che non mi spiega-
no.

Mi sento tutti e due, Pulcinello e Lucio.

Mi sento Lucio, non mi interessano i voti ma quel che
SOno.

Mi sento Puicinello perché dentro di me mi sento im-
maturo. Penso che gli altn siano pit bravi di me.

Mi sento Lucia. mi sento guel che sono e non quel che
ho.

Mi sento Lucio. mi interessa un po’ di pidt quel che
dico 10...m interessa anche quel che dicono gl altr.
Mi sento Lucia. Credo di pid in me. Ho fiducia in me.
Mi sento Lucio perché so fare la spaccata. Ho fiducia
in me.

Mi sento Lucia. Non mi interessano le cose che dico-
no gli altri su di me.

Mi sento Lucia. Credo in me.

Mi sento Lucio. Anche se una cosa non la so fare non
mi arrendo.

Mi sento Lucia. Anche se mi offendo, non sto ad ascol-
tare gli altri.

Mi sento Lucia. Non me ne frega di quello che pensa-
no ch altri.



[ passeroiti
non fanno rumore
Exsi abitano

Paria
Con un leggero
battere d’ali
exsi aspirano al nido
al conforto del cibo
e del calore.
Hanno morbide piume
come morbido é il cuore
che scandisce
nel loro petto
il rempo del vivere.
Hanno voci
cosi sottili ed incerte
che il silenzio
pud contenerle
¢ guando piangono
lasciano tracce di luce
negli arcobaleni
e nel vento.
Nen fategli male.
La loro anima
é anima del mondo®.

Le motivazioni

Sono un’amante della “bella” televisione ¢ della lettu-
ra; sono un'amante dell’infanzia. Le cose possono sem-
brare sconnesse, ma, in realtd, sono stati 1 passi che mi
hanno portata ad elaborare la tesi di laurea intitolata L'abu-
so sessuale: criteri definitivi e aspetti metodologici per
un’'adeguata prevenzione nella scuola primaria. L'uso
della fiaba come risorsa conoscitiva ¢ terapeutica.

I BAMBINI E LE BAMBINE

NEL BOSCO

di Federica Lorefice

I media fanno un gran vociare delle tante e diverse for-
me di abuso a cui sono soggetti, indistintamente, bambi-
ni ¢ bambine; i media mettono all’erta e creano un vero e
proprio clima di caccia all’orco non prendendo nemme-
no in considerazione chi pud essere e come poter fare per
aiutare concretamente le vittime: i media denunciano 1
casi di abuso e pensano forse che la sola divulgazione
possa essere sufficiente per toccare 'animo della gente
riportandola sulla retta via.

E invece appena si sente un caso ecco che ne escono
tanti altri: ¢i si domanda il perché. Perché fare del male a
queste creature innocenti ed indifese? Perché non rispet-
tare i limiti ed i confini della propria genitorialita?

Mossa da queste, seppur presentate in maniera sinteti-
ca, mie riflessioni ho proposto al mio supervisore di tiro-
cinio Loretta Buda, della facolti di Scienze della forma-
zione dell"Universita di Bologna, di attuare un progetto
nella scuola primaria ai fini della prevenzione di tutte le
situazioni abusanti.

Situazione iniziale

Il progetto “Educare, verbo delicato™ ha avuto come
obiettivo principale quello di trattare un fenomeno che
negli ultimi anni ha trovato grande diffusione da pare
dei media e che spesso viene relegato ai margini deglh
ambiti formativi, perché¢ considerato troppo difficile da
affrontare, troppo scabroso per parlarne, troppo perico-
loso per I'incolumita dei bambini e delle bambine. M3
sto riferendo alla tematica dell’abuso sessuale.

Telefono Azzurro ha pili volte ribadito I'importanza
della conoscenza, della consapevolezza non solo da par-
te degli adulti, ma anche da parte dei bambini stessi def
problema. Questi ultimi hanno diritto di conoscere il “le-
cito e I'illecito™ riferito al loro corpo e il confine fra “con-

| Insegnante scuola primaria. 11 progetto di tirocinio € stato svolto in una classe seconda della scuola primaria statale di Meldola (FC).
* | quaderni delle bambine di Maria Rita Parsi.
' Quegli stessi bambini che oggi sono in seconda primaria.




fidenza e diffidenza”. In questo mio progetto ho voluto
dar spazio alla dimensione ludica, attraverso letture di
fiabe ed attivitd collettive, per conoscere le emozioni e
I'enorme varieta delle stesse.

Nello specifico 'attenzione si € focalizzata su alcuni
punti chiave:
— la fiducia: fidarsi di chi?
~ chi puo fare e che cosa con il nostro corpo?
— importanza delle confidenze sia fatte che ricevute.

Percorso didattico

Il proposito che ho sempre avuto non era quello di par-
lare direttamente di cos’é I"abuso; ho sempre cercato di
rendere il mio percorso il pit delicato possibile per non
“infrangere” alcuna sensibilita. Ho cercato di trasmettere
ai bambini ed alle bambine dei messaggi attraverso il
mediatore — fiaba. La scelta della fiaba non é stata casua-
le, ma ha risposto alle motivazioni originarie per cui &
nata. La fiaba & un punto di riferimento in cui ognuno di

noi nella sua infanzia ha trovato risposte e chiarimenti
che molto spesso gli adulti non volevano o non si senti-
vano di dare per paura o imbarazzo. Con la fiaba hanno
potuto constatare |'esistenza di matrigne, di madri o di
padri che non sempre ci tutelano e ci difendono come
dovrebbero. Ovviamente il tutto € stato fatto evitando toni
allarmistici, presentando ogni cosa come una situazione
potenziale e possibile.

La comprensione e la lettura della fiaba & stata facilita-
ta da alcune attivita riguardanti le emozioni ed il loro ri-
conoscimento nel corpo. Saper riconoscere e nominare
le proprie emozioni & un traguardo formativo fondamen-
tale. poiché da strumenti concreti per distinguere cio che
¢ bene da cio che € male; per distinguere ¢i0 a cui si deve
dire SI e cid a cui si deve dire NO nel rispetto delle emo-
zioni che si provano nel corpo.

Tale lettura risulta essere importante non solo in riferi-
mento al proprio vissuto soggettivo, ma anche in riferi-
mento agli Aliri. Anche gli Altri provano emozioni che
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non sempre sono positive e piacevoli: ecco dunque che
se ognuno di noi le sa leggere, nominare e distinguere
pud porsi in una condizione di ascolto attivo ed eventual-
mente di aiuto. Il tutto pud nascere da una capaciti em-
patica, la quale va sviluppata e sollecitata anche a scuola.

I bambini e le bambine, oltre al dover avere gli stru-
menti per distinguere e nominare le emozioni, € anche
opportuno che abbiano buone competenze sul piano del-
I’oralita e, nello specifico, del narrare, del descriversi e
del raccontarsi ad arte, riprendendo, in un discorso di
continuitd®, il percorso sulle emozioni ¢ sull’autobiogra-
fia realizzato da Astrid Valeck® nel corso della scuola del-
I'infanzia. Va inoltre sottolineata, e non sottovalutata, la
comunicazione non verbale anche se richiede uno sforzo
maggiore di osservazione e di lettura dei segni/segnali
che volontariamente o involontariamente ci mandano
bambini ¢ bambine.

Le attivitd che ho proposto hanno visto il coinvolgi-
mento di tutta la classe ed hanno seguito le linee guida
appena delineate.

Attivita di riflessione sulle emozioni: gli alunni sono
stati invitati a spiegare cosa sono per loro le emozioni ¢ a

fare degli esempi di situazioni in cui pensano di aver pro-

vato un'emozione.

E: io ho provato un'emozione quando ho visto il tramon-
ta. Ere felice.

F: io sono stato molto contento quando io, i miei genitori
¢ la mia sorella siamo andati a Fiabilandia.

M: io sono contenta se ¢'é la pace.

E: io sono arrabbiato quando il babbo mi sgrida e mi da
gualche scapaccione.

N: io ho paura guando vengono i ladri, perché ci posso-
no fare del male.

Diamo i nomi alle emozioni: ogni alunno associa a volti

o esperienze delle emozioni con il loro nome specifico.

Cerchiamo le emozioni anche nei giornali.

E: ho scelto King Kong, perché mi fa rabbia che faccia
paura ai bambini. Non dovrebbe.

G: ho rappresentato la paura e la tristezza, perché guan-
do il cuore si ferma si muore.

B: ho rappresentato la paura che mi ricorda quando é
morto il mio nonno.

M: ho rappresentato la paura: le inmmagini fanno paura,
perché hanno delle facce strane ed anche i capellie i
denti.

* Esperienza raccontata nel volume Arte ¢ identitd. Per un'auntobiografia a 4 anni, ed. 1l Ponte Wecchio, Cesena, 2005,
























































































